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RESUMEN
El articulo presenta los aspectos principales de la ejecucion de un proyecto de investigacion y desarrollo orien-
tado a crear, implementar y validar un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA), bajo el nombre de Jurispedia,
para facilitar la ensefianza y el aprendizaje complementarios durante el tiempo independiente de los estudian-
tes de las asignaturas de derecho en los programas académicos en los que ellas no constituyen el objeto cen-
tral de estudio, como sucede en la Facultad de Ciencias Administrativas y Contables de la Institucion Universi-
taria CESMAG de la ciudad de Pasto. El proyecto parti6 de la necesidad segln la cual los estudiantes de estos
programas puedan contar con un criterio juridico basico, pero bien fundado, que permita el desenvolvimiento
académico y profesional adecuado, lo que requiere el logro de un aprendizaje significativo y pertinente en tér-
minos del paradigma constructivista. La metodologia fue mixta, con el paradigma cualitativo bajo el enfoque
critico social y el método de investigacion-accion; el enfoque cuantitativo bajo el disefio pre-experimental y
la metodologia de creacion de ambientes virtuales de aprendizaje. La implementacion, mediante una prueba
piloto con 16 estudiantes del primer semestre del programa de Tecnologia en Contabilidad y Finanzas, en la
asignatura de Introduccion al Derecho y Constitucion Politica, fue exitosa y permitié concluir que el producto
resultante contribuia a mejorar la calidad del aprendizaje, gracias al disefio de recursos virtuales estructurados
en la plataforma educativa y a la complementariedad tematica, pedagdgica y didactica que facilita la profun-
dizacién y la mejor conceptualizacion de los contenidos de la asignatura.

Palabras Clave: ambiente virtual de aprendizaje, constructivismo, educacion virtual, ensefianza del dere-
cho, investigacion y desarrollo, objetos virtuales de aprendizaje.

! Articulo derivado del proyecto: Implementacion y validacién de un Ambiente Virtual de Aprendizaje para la ensefianza complementaria del Derecho
en tiempo independiente en la Facultad de Ciencias Administrativas y Contables de la Institucién Universitaria CESMAG, desarrollado entre los afios
2013y 2014.

2 El autor es abogado ambientalista de la Universidad Javeriana. Docente investigador asignado a la Vicerrectoria de Investigacion de la Institucion
Universitaria CESMAG e integrante del grupo de investigacion Modelos Pedagogicos. Correo electronico: celopez@iucesmag.edu.co.
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ABSTRACT
This article presents the main aspects of the execution of a research project and development oriented to
create, implement and validate a Virtual Environment of Learning (VEL), under the name of Jurispedia, to
facilitate the teaching and learning complementary during the independent time of the subjects of law stu-
dents in programs academic in that they do not constitute the central object of study, as occur in Faculty of
Administrative Sciences and Accounting of the University Institution CESMAG, of city of Pasto. The project
left the need that the students of these programs can count with a basic legal criterion but well founded
enabling the appropriate academic and professional development, which requires the achievement of a sig-
nificant and relevant learning in terms of the constructivist paradigm. Study with mixed methodology, and
qualitative paradigm under the approach social critical, and method of investigation - action; the quantita-
tive approach under the pre-experimental design and the methodology of creation of virtual learning envi-
ronments. The implementation, using a pilot test with 16 students from the first semester of Technology in
Accounting and Finance Program, in the subject of Introduction to the Law, and Political Constitution, was
successfuland concluded that the resulting product contributed to improve the quality of learning, thanks to
the design of virtual resources structured in educational platform and, to thematic, pedagogical and didac-
tic complementarity facilitates the deepening and better conceptualization of the contents of the subject.

Key Words: virtual environment of learning, constructivism, virtual education, teaching law, research and
development, virtual learning objects.

IMPLEMEN'I:AQZ\O DE UM AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM PARA
A FORMACAO COMPLEMENTAR DO DIREITO NO TEMPO INDEPENDENTE

RESUMO
O artigo apresenta os principais aspectos da implementacido de um projeto de investigacao e desenvolvi-
mento destinado a criar, implementar e validar um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) sob o nome
de Jurispedia, para facilitar o ensino e o aprendizagem complementares durante o tempo independente dos
alunos das matérias de direito nos programas académicos em que eles n3o sao o objeto central de estudo,
como acontece na Faculdade de Administracao e Contabilidade da Instituicao Universitaria CESMAG da
cidade de Pasto. O projeto comecou a partir da necessidade em que os estudantes nesses programas podao
ter um critério legal basico, mas bem fundamentado, permitindo o desenvolvimento académico e profissio-
nal adequado, o que exige a realizacdo de uma aprendizagem significativa e relevante em termos do para-
digma construtivista. A metodologia foi mista, com o paradigma qualitativo sob a abordagem critica social
e 0 método de pesquisa-agao; a abordagem quantitativa sob o design pré-experimental e a metodologia de
criagao de ambientes virtuais de aprendizagem. A implementacao, através de um teste piloto com 16 alu-
nos no primeiro semestre do programa de Tecnologia em Contabilidade e Finangas, no curso de Introducao
ao Direito e Constitui¢do politica, foi bem sucedida e levou a conclusdo de que o produto resultante ajudou
amelhorar a qualidade da aprendizagem, através do design de recursos virtuais estruturados na plataforma
educativa e a complementaridade tematica, pedagogica e didatica que facilita o aprofundamento e a mel-
hor conceituagdo dos contetido do curso.

Palavras-Chave: ambiente virtual de aprendizagem, construtivismo, educagao virtual, educacao juridica,
investigacao e desenvolvimento, objetos virtuais de aprendizagem.
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INTRODUCCION

El proyecto parti6 de la necesidad de facilitar la ad-
quisicion de competencias juridicas basicas, tanto
cognitivas como metacognitivas, procedimentales
y actitudinales, en los estudiantes de los programas
de Ciencias Administrativas y Contables —a nivel
profesional y tecnolégico- de la Institucion Universi-
taria CESMAG, en los cuales se estudian asignaturas
juridicas durante varios semestres. El manejo de los
conceptos y los contenidos juridicos evidenciados
en la mayoria de los estudiantes en semestres in-
termedios de esas carreras, y aun en los egresados,
demostraba un bajo o casi nulo nivel de compren-
sion o aprendizaje significativo de los temas y de
los conceptos juridicos, lo cual afecta el desenvolvi-
miento adecuado en la vida académica y profesional
de los involucrados.

De acuerdo con lo anterior, surgi6 el proyecto al
tener en cuenta la conjuncion de dos contextos de
caracter global y dos de caracter particular. En cuan-
to alos primeros, de una parte figura la necesidad de
construccion de un sistema pedagogico orientado
al aprendizaje significativo por parte de los estu-
diantes, y, de otra, la presencia e importancia de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en la educacion y en la vida contemporaneas.
En cuanto a los contextos particulares, en primer
lugar, se presenté la necesidad de desarrollar, por
medios virtuales, un sistema para reforzar el pro-
ceso de aprendizaje de las asignaturas de derecho
en los programas en que ellas no constituyen el ob-
jeto primordial del programa académico —como es
el caso de los programas de Administracion de em-
presas, Contaduria publica y otros afines—, puesto
que los profesionales de esas areas necesitan contar
con fundamentos basicos pero soélidos en el mundo
de lo juridico. En segundo lugar, la necesidad segin
la cual el curriculo virtual tuviera un caracter com-
plementario con relacion al aprendizaje presencial y
dentro del tiempo independiente de los estudiantes.

El primer contexto de caracter global, puede
expresarse en términos del proposito orientado a
desarrollar un sistema pedagogico para la consoli-
dacion del propio esfuerzo por parte del estudiante,
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quien, como sujeto principal, debe apropiarse de
su proceso de aprendizaje, de modo que todo el
sistema educativo, incluyendo la estructura insti-
tucional, el curriculo y el trabajo de los docentes,
deben orientarse a facilitar ese cometido con el
respaldo de los postulados del constructivismo, o
sea, dela corriente psicologica con aplicaciones en
el mundo de la educacién y la pedagogia, cuyas rai-
ces se remontan al pensamiento del psicologo ruso
Lev S. Vygotski, con fundamento, también, en los
trabajos de psicopedagogos como Jean Piaget, Je-
rome S. Bruner, David Ausubel y César Coll.

Seguin Cesar Coll (1996, p. 3), se pueden distinguir
cuatro tipos de constructivismo: el inspirado en la
teoria genética del desarrollo intelectual de Piaget,
el de las teorias del aprendizaje verbal significativo
y de la asimilacion de Ausubel, el de los enfoques
del procesamiento humano de la informacion, ins-
pirado en la psicologia cognitiva y el derivado de la
teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje
de Vygotski. Como expresa Elena Esposito (2009),
el constructivismo hace referencia a un conjun-
to mas bien heterogéneo de planteamientos
tedricos provenientes de diversas disciplinas (bio-
logfa, neurofisiologia, cibernética, psicologia, otras)
que comparten la idea segtin la cual el conocimiento
no se basa en una correspondencia con la realidad
externa, sino Unicamente sobre construcciones de
un observador.

Desde la optica pedagodgica (Coll, 1996), el
constructivismo resulta opuesto a las teorias de la
instruccion del conocimiento provenientes de la psi-
cologia conductual, y que han sido dominantes en
la practica educativa, ya que postula la necesidad
de entregar al alumno herramientas que le permi-
tan crear sus propios procedimientos para resolver
una situacion problematica, lo cual implica que sus
ideas se modifiquen y siga aprendiendo. De esta
forma, propone un paradigma en donde el proceso
de ensenanza-aprendizaje se percibe y se lleva a
cabo como proceso dinamico, participativo e inte-
ractivo del sujeto, de modo que el conocimiento es
una auténtica construccion operada por la persona
que aprende. Es decir, que el constructivismo en
pedagogia se aplica como concepto didactico en la
ensefnanza orientada a la accion.
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El segundo contexto global es el de la impor-
tancia de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en el mundo contemporaneo,
y, en particular, en el de la educacion, que da paso
a aquello que se conoce como la educacion virtual
0 E-learning. En términos de Rafael Bello (s.f.), se
puede decir que se asiste en el mundo, en las ulti-
mas décadas —aunque en forma particularmente
desigual—, a la creacién de un nuevo espacio so-
cial-virtual para las interrelaciones humanas en el
area de la educacion, donde los avances en comuni-
caciones no se limitan a ser medios de informacion y
comunicacion. Esta realidad innegable, requiere de
un conjunto de nuevos conocimientos y destrezas
que habran de ser aprendidos en los procesos peda-
gogicos, asi como la creacion de un nuevo sistema
de centros educativos a distancia y en red, con nue-
vOs escenarios, instrumentos y métodos para éstos
procesos, lo que conlleva, en suma, a la instaura-
ci6n de un nuevo sistema educativo para el entorno
virtual, y no simplemente la adaptacién gradual,
forzosa y apresurada de los sistemas existentes.

En ese sentido, ese nuevo espacio que puede
ser llamado aula sin paredes, tiene algunas carac-
teristicas relevantes, pues no es presencial, sino
representacional; no es proximal, sino distal; no
es sincronico, sino multicronico, y no se basa en
recintos espaciales, con interior, frontera y exte-
rior, sino que depende de redes electronicas cuyos
nodos de interaccion pueden estar diseminados
por diversos paises. César Coll (2004) explica que
las TIC tienen una potencialidad como “instru-
mentos psicolégicos mediadores de la relaciones
entre los elementos del triangulo interactivo” (p.
8), al tener en cuenta que los recursos semidticos
actlan como mediadores tanto de los procesos
individuales del aprendiz como de los procesos co-
municativos y sociales implicados en el aprendizaje
intencional; pero, esta posicion mediadora varia en
funcion de las propiedades especificas de cada uno
de ellos. La novedad reside en el hecho de que,
a partir de la integracion de los sistemas simboli-
cos clasicos -lengua oral, lengua escrita, lenguaje
audiovisual, lenguaje grafico, lenguaje numérico y
otros-, las TIC crean condiciones totalmente inédi-
tas para operar con la informacion, representarla,
procesarla, acceder a ella y transmitirla.
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Asi, en cuanto a los dos contextos particulares
mencionados, el primero, el de la necesidad de
desarrollar por medios virtuales un sistema para
reforzar el proceso de aprendizaje de las asigna-
turas de derecho en los programas en que ellas no
constituyen el objeto primordial, y, el segundo, la
necesidad de que el curriculo virtual tenga carac-
ter complementario en relacion con el aprendizaje
presencial y dentro del tiempo independiente de
los estudiantes, se inscriben en la apreciacion,
por parte del investigador principal, de las condi-
ciones encontradas en la Institucion Universitaria
CESMAG, en particular, con los estudiantes de las
asignaturas juridicas de los programas de la Facul-
tad de Ciencias Administrativas y Contables.

El otro aspecto esencial para el desarrollo del
proyecto, lo constituyo el problema metodoldgico,
puesto que la mayoria de proyectos consultados,
orientados a la implementacion de ambientes vir-
tuales de aprendizaje, desarrollan una metodologia
centrada en aspectos técnicos y tecnoldgicos mas
que en pedagogicos. Es mas, ni siquiera podria de-
cirse que cuentan con una metodologia en sentido
estricto, o sea, en cuanto a una estructura fundada
en principios teoricos y experimentales validados y
aceptados previamente por la comunidad cientifi-
ca, sino que solamente acometian la construccion
de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA),
mediante una serie de pasos de manera bastante
intuitiva y con diversos grados de estructuracion.

Una de las excepciones es el de la Metodologia
PACIE: Presencia, Alcance, Capacitacioén, Interac-
cién y Elearning (Camacho, 2008). Su fundador
(Camacho, s.f.) explica que la creacion de una
plataformas Elearning, el incremento de varios
idiomas en la red, la facilidad de procesos tecno-
l6gicos y otros aspectos, cred un falso imaginario
de reproduccion de lo real en lo virtual, sin meto-
dologia alguna. Para los educadores que trabajan
con la metodologia PACIE (Flores & Bravo, 2012),
existen dos aspectos cruciales: (a) los entornos
virtuales de aprendizaje deben aportar mejoras a
la calidad y variedad de la ensefanza y aprendi-
zaje que no se consiguen utilizando los métodos
habituales, y (b) deben reducir la carga adminis-
trativa de los profesores, permitiéndoles organizar
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su trabajo con mayor eficacia y capacitandoles
para dedicar mas tiempo a las necesidades edu-
cativas individuales de los estudiantes. Asi, los
docentes tienen la posibilidad de replantear las
actividades tradicionales de ensefanza, para
ampliarlas con nuevas actividades, recursos vy
estrategias de aprendizaje tecnoldgicas, para fa-
vorecer al enfoque constructivista, apoyado en el
uso de herramientas informaticas ya que los estu-
diantes pueden obtener informacion, procesarla,
trasmitirla, formar grupos colaborativos, redes,
entre otras actividades que pueden realizarse al
hacer uso de la tecnologia.

Sin embargo, aunque la metodologia PACIE pue-
de servir de guia conceptual en lo metodolégico,
esta disefada para una implementacion compleja
y gradual en el contexto de una estructura univer-
sitaria, con instancias y recursos fuera del alcance
del investigador principal del proyecto realizado,
por lo que habia que encontrar una metodologia
aplicable en el contexto planteado, y se decidid
tomar en cuenta un modelo que se ha utilizado
en Colombia desde 1999, basado en lo expuesto
por Mendoza y Galvis (1999), y que establece la
existencia de cinco fases o etapas: Analisis, Disefo,
Desarrollo, Evaluacion y Administracion.

Sin embargo, el uso de este modelo no agoto la
necesidad metodoldgica del proyecto, ya que se
requeria una respuesta integral que incluyera as-
pectos conceptuales y practicos de lo pedagogico
y lo didactico, ademas del paradigma, el enfoque
y el método, los que sblo podian ser abordados
en el contexto de un proyecto de investigacion
bajo el paradigma cualitativo interpretativo. Y, de
otra parte, la validacion de la implementacion del
proyecto requeria del concurso del paradigma po-
sitivista con el enfoque cuantitativo y la aplicacion
del disefio pre-experimental. Fue asi como se de-
cidio6 trabajar con un disefio metodoldgico mixto,
en tres dimensiones, teniendo como base el enfo-
que cualitativo para el proceso investigativo y la
validacion correspondiente, el cuantitativo para la
validacion pre-experimental de la implementacion
del proyecto, y el disefo metodoldgico para la crea-
cion del Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA).
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Finalmente, cabe mencionar que como desa-
rrollo de las fases de aplicacion de los pasos de la
metodologia para crear un AVA, se encontrd con-
veniente para el disefio instruccional, la aplicacion
de un software de autor que se complementara con
el software basico de creacion del AVA, esto es, del
sistema de gestion de contenidos de aprendizaje
Moodle, y que permitiera disefiar un conjunto de
Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) en calidad
de recursos virtuales estructurados por medio de
unidades didacticas. Un OVA puede definirse como:

Una entidad digital reutilizable y auto-conte-
nida, con un claro proposito educativo, con
al menos tres componentes internos edita-
bles: contenido, actividades de aprendizaje y
elementos de contexto. Los Objetos de Apren-
dizaje deben tener una estructura externa
de informacion para facilitar su almacenaje
y recuperacion: los metadatos. (Objetos de
Aprendizaje, s.f., parr. 9)

Los OVA deben cumplir ciertas caracteristicas:
accesibilidad, reusabilidad e interoperabilidad.
Otros le ahaden la durabilidad.

Por consiguiente, y en funcion tanto del proble-
ma y de la pregunta de investigacion como de sus
objetivos y de la metodologia, puede expresarse
que, en su esencia, el proyecto estuvo dirigido a
desarrollar una experiencia particular de ense-
fianza complementaria de una asignatura juridica
presencial durante el tiempo independiente de los
estudiantes a través de la creaciéon de un Ambiente
Virtual de Aprendizaje, implementado en dos pla-
taformas web complementarias, por medio de un
programa de autor que permitié desarrollar unida-
des didacticas aprovechando los Objetos Virtuales
de Aprendizaje en calidad de recursos virtuales
estructurados, con la finalidad de facilitar el apren-
dizaje significativo de conceptos y habilidades
cognitivas y metacognitivas de caracter juridico, al
interior de un proceso de apropiacion, por parte de
los estudiantes, de su propio proceso de aprendi-
zaje, lo que debia permitir a los docentes orientar
y apoyar en ellos, el desarrollo de competencias
basicas relacionadas con el mundo juridico.
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METODOLOGIA

En cuanto a lo didactico y lo pedagogico, es de-
cir, en el enfoque central del proyecto, se acogio el
paradigma cualitativo interpretativo, el cual parte
de considerar una dimensién humana integral, al
tomar en cuenta sus caracteristicas individuales
como también las formas particulares de la inser-
cion en el medio social, con una clara orientacion
hacia la transformacion de su realidad. En este
sentido, el constructivismo, como filosofia peda-
gobgica y metodoldgica, tuvo una correspondencia
plena para guiar su aplicacion.

A este respecto, Araceli de Tezanos (citada en
Agreda, 2004) comenta:

Lo cualitativo se refiere a las circunstancias o ca-
racteres, naturales o adquiridos, que distinguen
a las personas y a las cosas. En la investigacion
cualitativa se da importancia a interacciones
de sujetos, proporcionando explicaciones e
interpretaciones de su actuar. Las ideologias
culturales, los valores y problemas morales
desempenfan un papel importante en la investi-
gacion cualitativa. (p. 31)

Se utilizd el enfoque critico-social, propio de las
ciencias sociales y educativas, ya que de acuerdo con
lo expresado por Agreda (2004), este enfoque “pre-
tende que la investigacion se encamine al logro de
una conciencia auto-reflexiva y critica para transfor-
mar la realidad, bajo un contexto cultural en donde el
dialogo, el debate y la praxis (relacion teoria-practi-
ca), sean los ejes del quehacer investigativo” (p. 32).

El método utilizado fue el de investigacion-ac-
cion, que permite vincular en forma simultanea
los hallazgos del proceso investigativo con las
necesidades del aprendizaje. Las técnicas e ins-
trumentos de recoleccion de informacion fueron:
la recopilacion documental normativa, la docu-
mentacion bibliografica e infografica de caracter
juridico, educativo, metodologico y pedagdgico,
la entrevista estructurada y la documentacion del
proyecto. Se utilizaron como instrumentos, matri-
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ces documentales, guias de entrevista, cuadros de
trabajo y protocolos o informes narrativos.

Para la validacion de la implementacion del pro-
yecto, se utiliz6 el paradigma positivista con el
método cientifico y se escogi6 el disefio pre-ex-
perimental, en el mismo grupo en el que se
implement6 el proyecto: el grupo de estudiantes
del primer semestre del programa de Tecnologia
en Administracion y Finanzas de la Institucion Uni-
versitaria CESMAG. Los parametros generales de
esta validacion fueron los siguientes:

Poblacion: estudiantes de la asignatura de “In-
troduccion al Derecho y Constitucion Politica” del
primer semestre de |a jornada diurna del programa
de Tecnologia en Contabilidad y Finanzas de la Fa-
cultad de Ciencias Administrativas y Contables de
la Institucion Universitaria CESMAG en el segundo
semestre académico de 2014.

Muestra: 16 estudiantes matriculados en la asig-
natura.

Elementos de la validacion: procesos cognitivos,
metacognitivos, motivacionales y conductuales.

e Momentos evaluativos: tres, uno en cada corte
del semestre académico.

e Tipo de investigacion: correlacional.
» Disefio: pre-experimental, con la poblacion es-

cogida, sin ninguna comparaciébn con otros
grupos similares.

Técnicas: observacion y encuestas.

e Instrumentos de recoleccion: guia de encuestas, re-
gistros digitales del sistema Zeus y en Jurispedia.

La metodologia aplicada para la creacion del
Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA), fue la ba-
sada en lo expuesto por Patricia Mendoza y Alvaro
Galvis (1999), y que establece la existencia de
cinco fases o etapas: Analisis, Disefio, Desarrollo,
Evaluacién y Administracion.
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RESULTADOS DE INVESTIGACION CIENTIFICA

IMPLEMENTATION OF A VIRTUAL ENVIRONMENT
OF LEARNING FOR SUPPLEMENTARY TEACHING
OF LAW ON THE INDEPENDENT TIME

Los requisitos previos de organizacion y planifi-
cacion, fueron la definicion del equipo de trabajo
y la de las formas de comunicacion. En el primer
aspecto, hay que mencionar que el desarrollo del
proyecto estuvo a cargo de un docente respon-
sable, el profesor Carlos Eduardo Lopez Davila,
quien tuvo a cargo la realizacion de la mayor par-
te de tareas del proyecto en todas sus etapas,
con fundamento en sus conocimientos juridicos e
informaticos, con apoyo de dos estudiantes prac-
ticantes del Programa de Disefio grafico, durante
dos semestres, y el apoyo puntual del coordina-
dor de sistemas de la Institucion, de la directora
del grupo de investigacion Anselmo Caradonna
(Modelos Pedagdgicos), del ingeniero de apoyo
para la coordinacion de investigaciones, de otros
profesionales consultados y, finalmente, del abo-
gado Luis Alfonso Ruiz Parra, docente titular de la
asignatura, en el curso donde se realiz6 la imple-
mentacion y validacion del proyecto.

En cuanto a las formas de comunicacion, se di-
sefiaron formas de comunicacion asincronica,
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sincronica y directa por medio de diversas herra-
mientas disponibles, privilegiando las del sistema
de la plataforma Moodle.

RESULTADOS

En cuanto a resultados se consideran los derivados
de la validacion cuantitativa, puesto que los de la
validacion cualitativa se incluyen en el apartado de
discusion.

Uso y oportunidad de las plataformas educativas

El registro en cuanto al uso, fue el del acceso a las
16 unidades educativas, arrojado por la plataforma
Moodle. Y en cuanto a la oportunidad, se obtuvo
al comparar la fecha de disponibilidad de cada
unidad educativa con la de acceso inicial. La tabla
siguiente fue confeccionada combinando las dos
variables:

Tabla 1. Uso y oportunidad de acceso a las unidades de estudio del AVA

USO DE JURISPEDIA

OPORTUNIDAD DE ACCESO

N° Asignatura Unidad Est. % Oportuno Posterior Sin Acceso

1 Int. Derecho ul_T1i_S1 15 93,75% 7 43,75% 8 50,00% 1 6,25%

2 Int. Derecho uUl_T1_S2 15 93,75% 1 6,25% 14 87,50% 1 6,25%

3 Int. Derecho ul_T2_S1 15 93,75% 6 37,50% 9 56,25% 1 6,25%

4 Int. Derecho uUl_T3_S1 15 93,75% 14 87,50% 1 6,25% 1 6,25%

5 Int. Derecho uUl_T3_S2 15 93,75% 13 81,25% 2 12,50% 1 6,25%

6 Int. Derecho uUl_T3_S3 13 81,25% 12 75,00% 1 6,25% 3 18,75%
7 Int. Derecho u2_T1_S1 =] 56,25% 9 56,25% 0,00% 7 43,75%
8 Int. Derecho uU2_T1_S2 8 50,00% 8 50,00% 0,00% 8 50,00%
9 Int. Derecho uU2_T2_51 15 93,75% 1 6,25% 14 87,50% 1 6,25%

10 Int. Derecho U3_T1_5S1 13 81,25% 10 62,50% 3 18,75% 3 18,75%
11 Const. Politica Ul _T1i_S1 11 68,75% 12 75,00% 0,00% 4 25,00%
12 Const. Politica Ul _T2_5S5S1 13 81,25% 2 12,50% 11 68,75% 3 18,75%
13 Const. Politica U2_T1_S2 14 87,50% 4 25,00% 10 62,50% 2 12,50%
14 Const. Politica U2_T1_S3 14 87,50% 4 25,00% 9 56,25% 3 18,75%
15 Const. Politica Uu2_T2_5S2 13 81,25% 8 50,00% 5 31,25% 3 18,75%
16 Const. Politica uU2_T2_S2 11 68,75% 11 68,75% 0,00% 5 31,25%
Totales 209 81,64% 122 47,66% 87 33,98% 47 18,36%
Convenciones: Acceso oportuno: 1-3 dias Acceso posterior: + de 3 dias

Fuente: Jurispedia
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La tabla muestra, en su primera parte, que el ac-
ceso a las plataformas de Jurispedia, por parte de
los estudiantes durante el semestre, fue superior al
80%; pero también, que ese acceso no siempre fue
oportuno, lo que sin duda incidi6 en la calidad del
aprendizaje de los contenidos del Ambiente Virtual
de Aprendizaje, ya que las clases presenciales de apo-
yo y desarrollo a los contenidos virtuales, en el caso
de la complementariedad tematica, no fluyeron en la
forma esperada y, sobre todo, no lo hicieron en for-

RESULTADOS DE INVESTIGACION CIENTIFICA

IMPLEMENTACION DE UN AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAJE PARA LA ENSENANZA COMPLEMENTARIA
DEL DERECHO EN TIEMPO INDEPENDIENTE

* Asistencia, Interés y Participacion (A.l.P.) (10%
de la nota del periodo).

» Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) (10%
de la nota del periodo).

+ Examen parcial (EX.) (40% de la nota del periodo).

En estos rubros, el docente virtual sélo tuvo in-
jerencia en la calificacion reportada por el uso y

calificacion en el AVA, o sea, en el 10% de la nota
final de cada periodo. En la tabla 2 se observan
cada uno de estos rubros con la nota obtenida
durante los tres (3) periodos, sobre la base de
la informacion suministrada por el docente pre-
sencial y la arrojada por el Sistema Zeus, que es
el sistema oficial de registro del trabajo acadé-
mico y administrativo de los profesores con los
estudiantes en la Institucion Universitaria CES-
MAG. En la quinta columna se presenta la Nota
definitiva.

ma uniforme ya que algunos estudiantes si habian
revisado los contenidos virtuales y otros no.

Las calificaciones de la asignatura
El segundo grupo de variables fue el de las califi-
caciones en la asignatura durante el semestre, de
acuerdo con los siguientes aspectos evaluados y
con los siguientes porcentajes:
* Trabajos en Clase (T.C.) (40% de la nota del pe-

riodo).

Tabla 2: Informe de notas durante el semestre en cada rubro de calificacion

o Cédigo T.C. Al P. AV A EX. DEF.
(402%) (102%) (402%) (102%) (402%)
1 YO20214 4,1 4,0 4,5 2,9 3,7
2 YOo10214 4,3 4,0 2,9 2,4 3,4
3 Yo24214 4,0 4,3 3,7 3,0 3,6
4 YO25214 4,1 4,2 4,0 2,5 3,4
5 YO14214 3,9 4,6 3,0 1,8 3,0
6 YO11214 4,3 4,9 4,0 3,5 4,0
7 YO23214 3,9 3,6 2,6 2,5 3,1
8 YO0O4214 4,1 4,3 3,5 2,7 3,5
= YO35214 3,8 3,3 2,3 2,4 3,0
10 Yol17214 4,3 4,0 0,7 2,6 3,2
11 Yol18214 4,6 5,0 4,5 4,6 a,7
12 YOol19214 4,1 4,2 3,2 3,2 3,7
13 Yo22214 4,3 4,2 2,6 2,6 3,5
14 YO21214 4,1 4,8 3,0 3,6 3,9
15 YOO09214 4,6 4,3 3,9 2,7 3,7
16 YOO5214 4,0 4,0 3,2 2,5 3,3
Promedio q,2 q,2 3,2 2,9 3,5

Fuente: Sistema Zeus y docente virtual
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En las dos primeras variables, que represen-
tan la mitad de la nota final de cada periodo, los
estudiantes obtuvieron en promedio una buena
calificacion: 4.2; en cambio, en las otras dos, la
nota es significativamente menor, 3.2 en el AVA y
de 2.9 en el examen, para un promedio ponderado
de 3.0 por aproximacion. Sin entrar en el analisis
de cada estudiante, podemos observar que sobre
el promedio general de la nota definitiva que fue
de 3,5, las dos primeras variables aportaron un
porcentaje importante de ella, cerca del 59%, para
cubrir el faltante de las dos variables posteriores.

Es decir, que el sistema de calificaciones utiliza-
do por el docente presencial, favorecio el esfuerzo
realizado en clase con trabajos presenciales y parti-
cipacion, en desmedro del esfuerzo fuera de clase,
tanto para el examen parcial como para el uso del
AVA; pues, practicamente, con el primer grupo los
estudiantes obtenian la mayor parte de la nota mi-
nima necesaria para salvar cada periodo. Por tanto,
este sistema, sobre el cual no tenfa ningln grado

Tabla 3: Resumen de la Encuesta Estudiantil
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de control el docente virtual, tuvo incidencia di-
recta en el grado de obligatoriedad para el acceso
oportuno por parte de los estudiantes a la plata-
forma, lo que, de todos modos, no deja de tener
una lectura positiva, ya que a pesar de esa libertad
y la falta de exigencia externa, los estudiantes si
hicieron uso intensivo de Jurispedia, asi haya sido
éste en parte inoportuno, lo que demuestra tanto
una valoracion global positiva del programa como
también una actitud favorable al autoaprendizaje.

La encuesta estudiantil

El Gltimo grupo de variables cuantitativas provino
de la encuesta estudiantil aplicada al final del se-
mestre, disefiada con el sistema de software libre
LimeSurvey, y aplicada entre el 5 y el 15 de diciem-
bre de 2014. El universo de encuestados fueron
los 16 destinatarios del proyecto, de los cuales 15
respondieron la encuesta, cuyas respuestas pue-
den visualizarse en la siguiente tabla a modo de
resumen:

1. Valoracién general de plataformas de Jurispedia Ptos.

Observaciones

a.Disefio, navegacidon, funcionalidad, acceso y

9,44
recursos

b.Induccién y soporte técnico

c. Problemas de acceso o validacién plataformas N.A.

Una calificacién inferiora los 8 puntos (6 puntos) con el
respectivo comentario de que el disefio no fue de su agrado.
10,00 Sin comentarios adicionales

Reporte de algunos problemas iniciales en acceso y funciones.

2. Valoracion de los OVA Ptos.

Observaciones

a.Contenidos de aprendizaje: organizacién,
coherencia, sencillez, claridad y pertinencia

b. Aspectos que podrian mejorarse en contenidos
de aprendizaje

c. Disefio diapositivas: formato, diagramacién,

9,53

En los temas de sencillezyclaridad de los contenidos se
presentaron algunas calificaciones entre 6y 8 puntos.

= Menos contenido: 6 estudiantes = Mas ejemplos: 5= Mas
explicaciones: 2 = Contenido menos técnico: 1 =Sin cambios: 1

9,68 Sin comentarios adicionales

ilustraciones, navegabilidad yJurispito
d. Animaciones didacticas: calidad y pertinencia 9,80
e.Sistema de evaluacidn: coherencia, claridad,
pertinencia yaprendizaje

Sin comentarios adicionales

9,61 Sin comentarios adicionales

Observaciones

3. Valoracién general del programa Jurispedia Ptos.
a.Indice de uso de las unidades de estudio en el N.A
AVA o
b. Grado de comprensién de contenidos de

. P 9,00
unidades didacticas
c. Grado de aprendizaje de los contenidos de 9,53

temas estudiados

d. Grado de cumplimiento de la finalidad principal

=Uso pleno: 3 estudiantes; = Nivel alto: 10 estudiantes = Nivel
medio: 2 estudiantes

Sin calificaciones inferiores a 8 puntos, pero sin mayoria de
respuestas con el puntaje maximo.

Sin comentarios adicionales

Un estudiante otorgd calificaciéon de 7 puntos por error de

del programa: complementar el aprendizaje 9,33
presencial de la asignatura de Derecho

comprensién de la pregunta pues reporté "falta de
compromiso", lo que significa una autocritica.

e. Calificacién dada al proyecto en general 9,80 10 comentarios ampliando la respuesta, casi todos positivos.

Fuente: Encuesta
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Los resultados permiten destacar que existid
una valoracion positiva de Jurispedia, incluyendo
el cumplimiento de objetivos y metas de proyec-
to en cuanto a la complementariedad virtual del
aprendizaje presencial. Practicamente, todos los
aspectos merecieron una calificacion positiva,
al igual que el sistema de induccion y soporte. A
su vez, los contenidos de las unidades didacticas
contaron con una buena calificacion global, aun-
que algunos estudiantes reportaron dificultades
en la comprension de algunos contenidos, lo que
coincidié con la apreciacion del docente titular de
la asignatura, en la entrevista estructurada. Esto
tiene las siguientes explicaciones:

1. Los estudiantes que reportaron las dificultades,
son aquellos que no tuvieron acceso oportuno o
no accedieron a varias de las unidades didacticas
de la plataforma. Por el contrario, uno de ellos,
que si fue aplicado en estos aspectos, reportod
libremente que existi6 cierta dificultad inicial,
pero que, finalmente, el propio sistema se en-
cargaba de recalcar lo importante, y que por eso
creia que todo estaba bien. Esta apreciacion se
corresponde con la intencion declarada del do-
cente virtual: que los estudiantes todo el tiempo
se enfrentaran a un reto abordable en términos
del discurso constructivista, para lo cual, el ni-
co requisito era el de la realizacion oportuna y
dedicada de las actividades disefiadas.

2. El otro aspecto que apunta a justificar el peso
conceptual en algunas diapositivas, es la nece-
sidad de conservar una unidad tematica en una
sola vista, en lugar de dividir el tema en varias
diapositivas, lo que suele atentar al objetivo
de comprension integral del tema. Y, en todo
caso, el apoyo presencial a los temas revisados
en forma virtual previa, tuvo la funcion de ce-
rrar el ciclo de aprendizaje, mediante apoyo
procedimental y practico, con abundante ejem-
plificacion que los estudiantes podian producir.

RESULTADOS DE INVESTIGACION CIENTIFICA

IMPLEMENTACION DE UN AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAJE PARA LA ENSENANZA COMPLEMENTARIA
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DISCUSION

De acuerdo con el referente tedrico conceptual, se
identificaron los retos del modelo constructivista
del aprendizaje, a los que el proyecto, en su dise-
fio e implementacion, debia responder para poder
realizar un analisis comparativo adecuado. Las
fuentes para el analisis, ademas del marco tedrico,
fueron el disefo categorial, la entrevista estruc-
turada y las apreciaciones del responsable de la
implementacion del proyecto.

El conocimiento

De acuerdo con Mayor y Gonzalez (citados en Os-
ses & Jaramillo, 2008), el conocimiento es:

El conjunto de representaciones de la realidad
que tiene un sujeto almacenadas en la memo-
ria a través de diferentes sistemas, codigos o
formatos de representacion, y es adquirido,
manipulado y utilizado para diferentes fines
por el entero sistema cognitivo que incluye,
ademas del subsistema de la memoria, otros
subsistemas que procesan, transforman, com-
binan y construyen esas representaciones del
conocimiento. (p. 187)

Anderson (citado en Allueva, 2002, p. 68) reali-
za la distincion entre conocimiento declarativo y
procedimental, siendo que la adquisicion del prime-
ro se produce cuando la nueva informacion activa
la informacion relevante ya existente, y se elabo-
ran nuevas proposiciones que relacionan a las dos
al crear significado a través de estas conexiones,
y que la adquisicion del segundo implica mejorar
la capacidad del sujeto para clasificar y manipular
la informacion, de modo que puede decirse que la
adquisicion del conocimiento declarativo tiene re-
lacion directa con los procesos cognitivos, puesto
que estan en juego capacidades como la atencion,
la memoria, el pensamiento y el lenguaje compren-
sivo, mientras que la adquisicion del conocimiento
procedimental tiene relacion con los llamados pro-
cesos metacognitivos, puesto que se adquieren
reglas, patrones y destrezas que son especificamen-
te habilidades metacognitivas.
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En términos simples, la metacognicion es la capaci-
dad de aprender a aprender. Y, de forma mas completa,
segun Dorado (2011), se puede definir como: “La ca-
pacidad que tenemos de autorregular nuestro propio
aprendizaje, planificando qué estrategias hemos de
utilizar en cada situacion especifica, aplicarlas, contro-
lar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallos y,
tras ello, transferirlo a una nueva” (p. 2). En el con-
texto del proyecto, se consideraron cuatro habilidades
cognitivas o de procesos cognitivos: la formacion de
conceptos, la resolucion de problemas, el pensamien-
to abstracto y la transferencia, y, a su vez, cuatro
habilidades metacognitivas: planificacion, regulacion,
control y evaluacion.

La formacién de conceptos se dirigioé a construir
criterios basicos desde lo juridico, al tener siempre
presente las competencias académicas y profesio-
nales a ser desarrolladas por los estudiantes sin
el grado de profundidad requerido para aquellos
de la carrera de Derecho. Para el fortalecimiento
del pensamiento abstracto, el esfuerzo se orientd
a la representacion adecuada de cada fenbmeno
particular de caracter juridico, ubicandolo en la
categoria a la que correspondia. En cambio, la re-
solucion de problemas tuvo una mayor posibilidad
de desarrollarse en las clases presenciales, que
profundizaron en forma practica lo aprendido en
las unidades didacticas. Y la transferencia, enten-
dida como la capacidad de adaptar soluciones a
otros contextos, se considera un resultado de todo
el proceso de formacion cognitiva.

En cuanto a la metacognicién, hay que mencio-
nar que la sola existencia del espacio virtual distal
y no proximal, asincrénico en lugar de sincronico,
represent6 una oportunidad importante para que
los estudiantes pudieran hacerse cargo de su pro-
pio proceso de aprendizaje, al planificar y regular
su tiempo, sus recursos, sus metas y actividades
de aprendizaje, asi como realizando un control y
una evaluacion de lo alcanzado y de lo necesario
para su progreso. En este sentido, el AVA en su
conjunto, incluyendo el proceso de induccién y
apoyo, ademas de los contenidos, las animaciones
y las pruebas de aprendizaje, se orientd para que
los estudiantes tuvieran libertad y asumieran la
responsabilidad necesaria.

Revista

INVESTIGIUM IRE: Ciencias Sociales y Humanas
Vol. VI. No. 2. Julio - diciembre de 2015.

Categoria “C” publindex

ISSN: 2216-1473 e-ISSN: 2357-5239

En la entrevista estructurada, el docente titular,
el profesor Ruiz, recomendd la construccion de
una cultura del uso eficiente del tiempo indepen-
diente para el autoaprendizaje de los estudiantes,
asi como la necesidad de integrar otras metodolo-
gias de evaluacion.

Procesos motivacionales y conductuales

Ademas de los procesos de conocimiento, para el
constructivismo el aprendizaje debe incluir la di-
mension afectiva y la dimension relacional, es decir,
que es necesario que de los aspectos emocionales
surjan: una actitud adecuada, la motivacion, la men-
te abierta, la superacion de prejuicios y el respeto a
los demas, todos indispensables para un aprendiza-
je pertinente. Y es que lo motivacional debe no sélo
ser extrinseco mediante actividades o planificacion
curricular por parte de los docentes, sino intrinseco,
como resultado de la apropiacion de los estudiantes
de su proceso de aprendizaje en todos sus aspectos.

En el proyecto, en la categoria de los procesos
motivacionales, se tomaron en cuenta la autoefica-
cia, la valoracion de la tarea, el interés y el esfuerzo
que se incentivaron mediante el proceso de induc-
cion, la retroalimentacion positiva y oportuna del
esfuerzo realizado por los estudiantes compro-
metidos y motivados, la estimulacion por diversos
medios a los estudiantes que estaban inactivos, y la
diversidad de animaciones y formas de evaluacion
reforzando todo el tiempo la vinculacion emocio-
nal positiva de los estudiantes con Jurispedia, lo
cual fue valorado positivamente en la encuesta.

En cuanto a los procesos conductuales, se toma-
ron en cuenta la demanda de ayuda y la conduccion
de dificultades. En la implementacion del AVA 'y de
los OVA se explicitaron recursos y conductos exis-
tentes para la busqueda de ayuda y la solucion de
dificultades, temporales o permanentes, tanto por
medio del proceso detallado de induccion inicial,
como de los médulos de soporte adicional en las
clases presenciales y de la creacion y operacion
del sistema de soporte desde la plataforma educa-
tiva para todos los participantes; la respuesta fue
oportuna y focalizada a cada solicitud de ayuda,
en forma presencial y virtual. En la entrevista es-
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tructurada, se destaco la necesidad de fortalecer el
sistema de soporte mediante herramientas como
tutoriales y la prestacion de una asesoria aiin mas
personalizada que la brindada.

Los conocimientos previos

Los conocimientos previos o esquemas de cono-
cimiento, constituyen uno de los fundamentos de
la concepcidn constructivista, porque se aprende
cuando se es capaz de elaborar una representacion
personal sobre un objeto de la realidad o conteni-
do en un proceso de aproximacion que no es vacio,
sino que se edifica sobre las representaciones pre-
vias de |a realidad que tiene cada estudiante para
obtener como resultado una representacion indivi-
dual de un contenido social.

En la implementacion del proyecto, el AVA por
si mismo no podia indagar en los conocimientos
previos de los estudiantes para, de acuerdo a ellos,
personalizar el contenido, o sea, brindar una res-
puesta diferencial a cada estudiante, puesto que
se requeriria del concurso de un software y de he-
rramientas que no se contemplaron en el disefio
del proyecto. Sin embargo, los OVA, que incluyen
contenidos con la ayuda de ilustraciones, anima-
ciones de aprendizaje y del sistema de evaluacion
en cada unidad didactica, tienen condiciones es-
peciales al partir de la experiencia del investigador
principal como docente de las asignaturas de De-
recho en los programas de Contaduria publica, ya
que conocia los conceptos mas generalizados, las
principales dificultades para su comprension y los
ejemplos de aplicacion.

Enestesentido, sepuedendestacaralgunascarac-
teristicas particulares de los OVA en el proyecto:

1. Los OVA se disenaron teniendo en cuenta el curri-
culo presencial y el trabajo del docente en las clases
presenciales, gracias a que el tutor virtual podia
contar con un tiempo mayor para profundizar en
los contenidos, pudiendo realizar una tarea de ma-
yor calidad, pertinencia y significacion.

2. Estando en contacto previo con los conocimientos,
en el contexto de la complementariedad tematica
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o pedagogica previa, resulta mas sencillo a los es-
tudiantes atribuirle un significado personal previo
a ese conocimiento, ya que pueden contar con un
tiempo de procesamiento de la informacion antes
de su estudio y profundizacion durante el desarro-
llo de las sesiones presenciales.

3. Los estudiantes, una vez confrontados con sus es-
quemas de conocimiento, pueden construir una
nueva experiencia de aprendizaje y sentir que la
vivencia del conocimiento podia fluir de forma
natural y no como una tarea obligatoria de la que
depende la obtencion de una calificacion.

4. A su vez, los conocimientos previos recabados
en las clases presenciales, sirven para ajustar al-
gunos contenidos en las unidades didacticas.

El proceso de ensefianza-aprendizaje

De acuerdo con los postulados del constructivis-
mo, el proceso de ensefanza-aprendizaje debe
ser un proceso dinamico, participativo e interacti-
vo del sujeto, en el que el aprendizaje supone la
atribucion de un significado personal a un conoci-
miento existente. Se trata de un proceso personal
e insustituible, y cada uno es el responsable final
de su aprendizaje.

Estos aspectos tienen su espacio y desarrollo con
los estudiantes por medio de los recursos y herra-
mientas disponibles tanto en el ambiente virtual
como en los objetos de aprendizaje. El aspecto
mas importante para destacar, son los tipos de
complementariedad de lo virtual con relacion a lo
presencial, pues el proyecto en el Ambiente Virtual
de Aprendizaje desarrolla dos clases de comple-
mentariedad: la tematica y la pedagogica, la mayor
parte de las veces como contenidos previos a las
clases presenciales y, en algunos casos, como ma-
terial de revision posterior.

La complementariedad temdtica desarrolla temas
que no figuran en el curriculo presencial, pero que
son objeto de una contextualizacion en clase por
parte del docente virtual. La complementariedad
pedagdgica, a su vez, fue de dos clases: a) La com-
plementariedad pedagdgica previa, que desarrolla
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temas que figuran en el curriculo presencial, y que
deben ser estudiados en forma previa a las clases
presenciales; y, b) La complementariedad pedagé-
gica posterior, que es utilizada para profundizar en
los aspectos conceptuales del curriculo presencial.

Ahora bien, el proyecto se orientd a que la comple-
mentariedad, cualquiera que fuera, se utilizara en
forma previa al estudio de cada unidad didactica
en forma presencial, pero esto no siempre pudo
conseguirse, por las dificultades en la integracion
curricular o por la falta de acceso oportuno por
parte de los estudiantes.

El docente presencial reporté que algunos de los
contenidos del AVA sirvieron de base para la for-
mulacion de preguntas en los examenes de cada
periodo académico durante el semestre, y que, se-
gun su percepcion, si existio correspondencia entre
los resultados positivos obtenidos por parte de los
mejoresestudiantesconelusooportunoyadecuado
delosrecursosdel Ambiente Virtual de Aprendizaje.

Las zonas de desarrollo proximo

La ayuda que recibe el estudiante debe situarse
“entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de
desarrollo potencial” (Coll & Monereo, 2007, p.
16). Y, asi, la intervencion del docente se conci-
be como una ayuda ajustada. En el contexto del
proyecto, este importante aspecto cont6é con el
siguiente desarrollo:

1. ElIAVA, através de la plataforma Moodle, pue-
de crear espacios para el trabajo colaborativo
con otros estudiantes, a través de wikis, talle-
resy foros. Enlaimplementacion del proyecto,
estas posibilidades no fueron aprovechadas
por los estudiantes ni programadas por los do-
centes de la asignatura, por las condiciones de
implementacion; pero, existe la potencialidad
de su uso para desarrollos posteriores.

2. Eldesarrollo de las clases presenciales, al tener
en cuenta que los estudiantes poseen conoci-
mientos previos pertinentes y significativos, y
queexistetiempo paraprofundizarencadacon-
tenido, resulta asi mas participativo y dinamico.
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3. La ayuda ajustada del tutor virtual en las clases
presenciales, tiene una mayor posibilidad de
adecuarse a las necesidades individuales de cada
uno de los estudiantes.

4. Es posible la comunicacion entre los estudian-
tes, por medio del sistema de mensajes en la
plataforma educativa, para la solucién de pro-
blemas o la consulta sobre asuntos académicos.

5. La ayuda y la asistencia técnica para la atencion
y solucion de problemas de acceso y de uso de
las plataformas y sus recursos, contribuye tam-
bién en este aspecto.

Las unidades didacticas

Los criterios basicos que debe cumplir el disefo
de las Unidades Didacticas son los siguientes:

1. Deben partir de los conocimientos previos que
tienen los estudiantes.

2. Sus contenidos deben ser funcionales y adecuados
a su desarrollo para volverse retos abordables.

3. Deben provocar un conflicto cognoscitivo y
promover la actividad mental para establecer
relaciones entre nuevos contenidos y conoci-
mientos previos.

4. Deben fomentar una actitud favorable en rela-
cion al aprendizaje de los nuevos contenidos.

5. Deben estimular la autoestima y el autoconcep-
to en relacion a los aprendizajes propuestos.

6. Deben contribuir a que el estudiante adquiera
destrezas relacionadas con el aprender a apren-
der, que le permitan mayor autonomia en sus
aprendizajes.

De esta forma, los contenidos se desarrollaron en
un lenguaje no técnico hasta donde ello fue posi-
ble, sin abordar los aspectos teérico conceptuales
complejos de la teoria juridica, desencadenando
un proceso dinamico e interactivo, con la mayor
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participacion posible de los estudiantes, quienes
pueden disponer de una serie de conceptos para
el desarrollo de las sesiones presenciales que abor-
dan los temas en la asignatura.

La motivacion que tuvieron los estudiantes y el
tiempo de calidad con el que contaron los docentes
enlassesiones presenciales, ademas de los métodos
de evaluacion y los trabajos en el aula, permitie-
ron crear conflictos cognoscitivos y promueven la
actividad mental para establecer relaciones entre
nuevos contenidos y los conocimientos previos.
Asi, cuando un conocimiento resultoé pertinente,
motivador y significativo, los estudiantes pudieron
sentir que su aprehension les brindaba mayores
posibilidades de desenvolvimiento adecuado en su
vida académica y profesional, y ello contribuia al
estimulo de su autoestima y al desarrollo de com-
petencias, con mayor autonomia y calidad para
otros aprendizajes.

Los parametros de la evaluacion

La evaluacion debe tener en cuenta el significado y
el sentido en el aprendizaje, es decir, los ingredientes
afectivos y relacionales, el grado de significatividad
delos aprendizajes y las actividades de evaluacion, la
interrelacion de los significados y el caracter intrin-
secamente parcial de esas actividades, la dinamica
del proceso de construccion de significados y los i-
mites de la evaluacion, la importancia del contexto
en la construccion de significados y en la evaluacion
de los significados construidos, la funcionalidad de
los aprendizajes y la busqueda de indicadores para
la evaluacion, la asuncion progresiva del control y
la responsabilidad en el proceso de aprendizaje, la
ensefianza como proceso y la funcién reguladora de
la evaluacion del aprendizaje y el aprendizaje como
proceso y la funciéon autorreguladora de la evalua-
cion.

El AVA en el proyecto cont6 con la ventaja de no
tener el caracter de medicion calificable de conoci-
mientos, ya que cada Objeto Virtual de Aprendizaje
incorpord una serie de preguntas de evaluacion,
dirigidas, ante todo, a fortalecer el aprendiza-
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je mismo, al poder repetirse, tanto el estudio de
los contenidos como las preguntas cuantas veces
deseara cada estudiante. En realidad, el sistema
de evaluacion se convirtio en una practica ltdica
y previa para las pruebas de evaluacion presencia-
les, teniendo en cuenta varias de las preguntas de
las unidades didacticas con ese proposito. Por lo
tanto, la ensefianza y el aprendizaje fueron asi asu-
midos como proceso y como funcion reguladora y
autorreguladora en la evaluacion del aprendizaje.

El aprendizaje colaborativo

Mas que una estrategia es una filosofia de trabajo en
la que se concibe al estudiante como un ser social en
interaccion con los demas, al iniciar desde la base de
compartir objetivos y distribuir responsabilidades
como formas deseables de aprendizaje, y que la in-
teraccion supone un conjunto de métodos apoyados
con tecnologia y estrategias, donde cada miembro
es responsable tanto de su aprendizaje como del
avance de los miembros del grupo. En la imple-
mentacion del proyecto se encuentra lo siguiente:

1. Las herramientas y recursos existentes en el
AVA, se disefaron para garantizar la interaccion
de cada estudiante con los demas para com-
partir objetivos, asumir la responsabilidad de
su propio proceso de aprendizaje y contribuir al
avance de los miembros del grupo.

2. El trabajo en grupo se desarrollé en forma pre-
sencial mediante lecturas previas que conllevan
un trabajo en equipo al desarrollar los temas es-
cogidos previamente por el docente titular, lo
que pone en evidencia la complementariedad
entre lo virtual y lo presencial.

3. Sin embargo, resulta claro que el trabajo cola-
borativo en términos constructivista, implica la
autonomia, con la consiguiente planificacion,
regulacion, control y evaluacion por los mismos
estudiantes para asumir su propio proceso de
aprendizaje. Este fue un objetivo parcialmente
desarrollado en el proyecto.
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CONCLUSIONES

La implementacion del proyecto, de acuerdo con
su validacion, fue exitosa y abrid un espacio para
la aplicacion de soluciones virtuales a necesidades
especificas del aprendizaje, en este caso la ense-
fianza basica del derecho utilizando la tecnologia
virtual en forma complementaria, preferiblemente
de caracter previo a la ensefanza presencial, du-
rante el tiempo independiente, disefiando unidades
tematicas de estudio, en las cuales los contenidos
didacticos lo constituyeron recursos virtuales es-
tructurados por medio de objetos virtuales de
aprendizaje, con el concurso de otras actividades y
recursos de la plataforma educativa.

Los resultados de la aplicacion del disefo cua-
siexperimental con el grupo de estudiantes, fueron
satisfactorios, puesto que la valoracion de los
estudiantes del producto Jurispedia, tanto de las pla-
taformas del ambiente virtual de aprendizaje, como
de los objetos virtuales de aprendizaje y del progra-
ma en conjunto, fue altamente positiva. Asimismo,
el uso de las plataformas fue alto y sélo el acceso
a las mismas no fue suficientemente oportuno por
las condiciones particulares de implementacion del
proyecto, entre ellas el sistema de calificacion del
docente presencial de la asignatura y la no conduc-
cion oportuna de dificultades técnicas en el uso de
los recursos virtuales.

En el aspecto cualitativo, el proyecto y su produc-
to Jurispedia, representd una respuesta particular
a los retos del constructivismo pedagbgico, aun-
que por las caracteristicas mismas de los recursos
disponibles y de las condiciones particulares de
implementacion y validacion, los aspectos mejor
desarrollados en el producto virtual fueron las com-
petencias cognitivas, que en forma directa tuvieron
su expresion en los objetos virtuales de aprendiza-
je, y también de forma indirecta las competencias
metacognitivas, al brindarles a los estudiantes la
posibilidad de regular, planificar y controlar su pro-
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ceso de aprendizaje con el apoyo de los recursos
existentes y la induccion y apoyo del tutor virtual.

El proyecto tuvo un caracter mixto en un doble
sentido: en cuanto a su objeto mismo, pues fue un
proyecto de investigacion, desarrollo e innovacion;
y en el aspecto metodoldgico, al integrar en forma
armonica la metodologia cualitativa, la cuantitativa
y la propia de los ambientes virtuales de aprendiza-
je, todo lo cual configura un aporte novedoso para
el desarrollo de investigaciones y avances similares,
y permite la realizacion de un trabajo inter y trans-
disciplinario hacia el futuro.

En cuanto a la complejidad tematica reportada
por algunos estudiantes y el mismo docente titular,
la conclusion es que posiblemente haga falta una mi-
rada pedagogica y metodoldgica mas especializada
para determinar en qué casos si debe buscarse un
aligeramientode contenidosounadivisiondelos mis-
mos. También, en un trabajo cuidadoso de revision
entre el docente titular y el responsable virtual, pue-
den encontrarse soluciones creativas y pertinentes.
De todos modos, resulta natural que el contenido
siempre pueda y deba ser renovado, para adaptar-
se mejor al logro de los objetivos de aprendizaje y
para atender las posibilidades de todo tipo de estu-
diantes, incluyendo las de los menos aventajados.

Algunas dificultades en la implementacion del pro-
yecto, derivaron de la falta de integracion plena del
curriculo virtual y del presencial, y de la ausencia de
un intenso trabajo concertado por parte de los dos do-
centes para garantizar que cada uno de los aspectos
de la implementacion, contara con una planificacion
detallada y con el disefio adecuado de los recursos de
la complementariedad tematica y didactica.

Finalmente, en calidad de recomendacion, seria
necesario continuar con el desarrollo del proyecto en
sus etapas posteriores, con la inclusion de recursos
multimedia mas completos para la elaboracion de
los recursos virtuales estructurados por medio de los
objetos virtuales de aprendizaje, asi como del apo-
yo permanente de un profesional en disefo grafico.
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